
1 
 

СОФИЙСКИ УНИВЕРСИТЕТ "СВ. КЛИМЕНТ ОХРИДСКИ“  

ФИЛОСОФСКИ ФАКУЛТЕТ 

 

Докторантска програма "Философия с преподаване на английски език" 

 

 

Автореферат  

Философия чрез дистанционно обучение: теории и образователни стратегии 

(Представен за публична защита на дисертация за присъждане на научната степен "доктор по философия") 

 

 

 

 

Научен ръководител:                                                        Докторант: 

проф. д-р Даниела Сотирова                                           Винченцо Филети 

Supervisor                                                                            PhD candidate 

Prof. Dr. Sc. Prof. Dr. Daniela Sotirova                            Vincenzo Filetti 

  

 

 

София, 2023  

Sofia, 2023 

  



2 
 

  



3 
 

 

Въведение .................................................................................................................................................... 4 

1. Философия в епохата на инфосферата ............................................................................................ 10 

2. Преформатиране на идентичността в епохата на инфосферата ................................................... 11 

3. Изначалната техническа същност на човека ................................................................................... 15 

4. Феноменология на дигитално свързаните ученици ....................................................................... 20 

5. Западната теоретична мисъл относно преподаването .................................................................. 23 

6. Раждането на дидактиката на новото време - кратка история ..................................................... 27 

7. Въпроси, свързани с методите и методологиите. Възможни модели на преподаване на 

философия .................................................................................................................................................. 32 

8. Теоретико-епистемологични въпроси. В защита на философията и преподаването ѝ .............. 35 

9. Съвременни педагогически и философски въпроси ...................................................................... 38 

10. Дигитална философия ................................................................................................................... 39 

11. Дигитална онтология ..................................................................................................................... 42 

12. Човешкото познание, прецизирано от колективната и конективната памет .......................... 43 

Философия чрез дистанционно обучение: теории и образователни стратегии .................................. 44 

Основни приноси на дисертацията. ......................................................................................................... 44 

Заключение ................................................................................................................................................ 45 

Библиография ............................................................................................................................................ 50 

 

 

 

 

 

 

 

  



4 
 

Въведение 

Според философа на информацията Лучано Флориди човечеството в момента изживява 

четвърта революция, не по-малко дълбока и радикална от тези, започнати от Коперник, Дарвин 

и Фройд. Философът твърди, че информационните и комуникационните технологии променят 

представата на хората за самите себе си, за начина, по който човек общува с другите, и за 

подхода към споделеното и съвместно изградено знание.  

Хората започват да осъзнават, че всеки от тях - мъж или жена, не е независим субект, а по-

скоро свързан с другите носител на информация, който споделя с други биологични агенти и 

разумни артефакти една глобална среда, състояща се основно от информация.  

Лучано Флориди въвежда термина "инфосфера", изразяващ глобалността на 

информационното пространство, което включва както киберпространството (интернет, 

цифрови телекомуникации), така и класическите средства за масова информация. Тази 

инфосфера оказва "тежък" удар върху концепцията за образование за всяка образователна 

институция, и за хората от всички възрасти. Смисълът на електронното обучение, обсъждан в 

този труд, е вплетен в този контекст, подчертан и от току-що отминалата пандемия на Covid-

19. Тази пандемия е подтикнала много публични и частни институции да въведат онлайн 

форми на работа, образование и обучение.  

В академичния свят и най-вече в света на началните, средните и гимназиалните училища (и 

дори в детските градини) започна процес на цифровизация на образованието, който показа 

както технологичната си сила, така и педагогическата си немощ. Подобно на целия 

образователен свят във всички негови форми, и преподаването на философия трябваше да се 

запознае и да приеме формулата на дистанционното обучение, като експериментира, без 

предупреждение и без колебание, нови форми на комуникация, опосредствани от 

компютърните технологии.  

Това обаче се случва, без да е направен предварителен анализ на педагогическата 

обоснованост на тази методика и без адекватно философско осмисляне на протичащата 
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промяна в преподаването. Всъщност преподаването по принцип и в частност преподаването 

на философия (макар и само поради факта, че в колективното въображение то се свързва с 

провеждането му сред колонадите на аристотеловата  перипатетическа школа, в градината на 

Епикур, в Александрийския музей) се оказва, че изпълнява функцията си вече не в 

непосредствена близост, т.е. без инструментално посредничество, а на разстояние, 

опосредствано от медия, която служи като протеза, полезна впрочем за преодоляване на 

физическото разстояние. В първата глава на дисертацията обсъждам някои философски и 

педагогически аспекти на преподаването на философия, като се опитвам да определя какво е 

значението на новата пайдея.  

Конкретната тема, която се обсъжда в тази глава, е свързана със съществуващата 

епистемологична дихотомия между педагогика и дидактика, която и днес рискува да се 

повтори в цифровата среда, когато тя се изживява и използва като образователна среда. С 

други думи, опитвам се да разнищя една плетеница, пълна с безполезни предразсъдъци 

относно преподаването и нейната теоретична и педагогическа обосновка.  

Освен това, започвайки с Платон, преминавайки през Декарт и стигайки до Попър, Гадамер и 

системното мислене, аз проследявам пътя, по който се анализират педагогическите и 

дидактическите проблеми в светлината на философските отправни точки.  

Описвам също така накратко някои модели на преподаване на философия в различните 

културни среди с цел да подчертая сложната проблематичност на преподаването на тази 

дисциплина, която се превръща както в обект, така и в предмет на теоретико-педагогическо 

изследване. Ключът към разбирането на сложността на преподаването като цяло и на 

философията в частност може да е концепцията за перспективизма, която Ницше визира, без 

обаче да се изпада в релативизъм или, още по-лошо, в педагогически скептицизъм.  

Във втората глава на дисертацията посредством концепцията за превод, заимствана от 

Авероес, пояснявам, че един онлайн дигитален урок предполага комуникация, която всъщност 

се превръща в превод. С други думи, срещата с другия придобива конотациите на 
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херменевтичен подход, при който онлайн срещата, но също и тази на живо, никога не се 

приема като нещо естествено, а предполага непрекъснато преоткриване на връзката учител-

ученик. 

Опитвайки се да изясним как обучението "лице в лице" може да бъде обогатено чрез 

дистанционно, ние си служим с понятия като "превод" и "херменевтичен кръг", като се 

позоваваме на мислители като Рикьор и Гадамер. Мисленето на Рикьор подчертава 

неотстранимата двусмисленост, която се запазва в езика, в разбирането, в предаването, пред 

осъзнаването на невъзможността да се потисне другостта на другия. Ето защо, както по 

отношение на комуникацията, така и по отношение на признаването на другия, 

дистанционното обучение повдига въпроси, по които трябва да се замислим, за да можем да 

организираме смислено преподаване. От тази гледна точка ни идва на помощ херменевтиката 

на Гадамер в педагогически план по отношение на " съобразяването" с другия, особено ако 

той е учащ се.  

При това диалогът между философията, педагогиката и психологията ни позволява да 

разберем в какъв смисъл "Аз"-ът не е линеен, а ретикуларен. Именно структурата на интернет 

следва ретикуларното битие на "Аз"-а, дължащо се на хипертекстуалността и 

хипермедиалността - аспект, който в нашата работа е представен като автентично обогатяване 

на знанието, стига да се управлява компетентно от преподавателите. В същата глава въвеждам 

едно ново понятие за философия.  

След десетилетия на нихилистични, слаби или деконструкционистки философии, когато 

изглежда, че философите вече окончателно са се отказали от глобалния поглед върху нещата, 

задоволявайки се с ясно виждане в някаква ограничена област на изследване (философия на 

езика, философия на ума), се появява една философия с древен облик.  

Тя изглежда като завършена сама по себе си, със собствена онтология, със силна идея за 

ставането и не на последно място със собствена метафизика. Добре е обаче веднага да се 

уточни, че само външността има древен характер: съдържанието на тази философия е 
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определено ново, тъй като принадлежи към областта на иновациите par excellence, тази на 

технологиите, и по-конкретно към областта на информационните технологии.  

Всъщност решаващият тласък за конституирането на новата структура на реалността е даден 

от компютъра, който в този си профил се проявява като истинска и същинска "философска 

машина", способна да внуши с убеждаваща сила, че всички природни величини са крайни и 

дискретни и следователно могат да бъдат представени именно чрез целочислени величини, 

като по този начин се изключва всяка безкрайна, безкрайно малка, непрекъсната или локално 

неопределена променлива, която е обект на случайност.  

Освен това тези физически величини не представляват нищо повече от конфигурации от 

битове и тяхното времево развитие се управлява от изчислителни процеси. Така се ражда 

сценарият на дигиталната философия, която се отличава със силна оригиналност не само по 

отношение на богатото наследство от идеи, които съдържа, но дори и по отношение на 

характера на нейния генезис. В третата глава на дисертацията разширявам аспектите, 

свързани с херменевтиката, като разглеждам възгледите на Ханс Георг Гадамер, също така с 

позоваване на Умберто Еко. Що се отнася до комуникациите по принцип, с акцент върху 

онлайн комуникациите, разглеждам темата за неизказаното и ролята на комуникацията според 

психолога и философа Пол Вацлавик.  

По своеобразен начин философията и психологията се преплитат и според модела на 

невролингвистичното програмиране на Бандлър и Гриндер, споменати в същата глава. В 

светлината на тези размисли се заех с темата за препроектирането на нашата собствена нова 

идентичност във виртуалния свят, чиято динамика изглежда сложна и която все още се 

развива.  

Дигиталните инструменти могат да се разглеждат като разширения на човешките умения, все 

едно са протези - тема, която разглеждам в четвъртата глава на дисертацията. В този 

контекст концепцията за протезата е разгледана от съвременния френски философ Бернар 

Стиглер. Философът работи върху преосмислянето на въпроса за техниката, опитвайки се да 
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предложи по-адекватна деклинация за разбирането на някои аспекти на съвременната 

модерност.  

Стиглер твърди, че технологията се явява онзи елемент, който е в състояние да формира целия 

хоризонт на човешкото съществуване: всички човешки преживявания всъщност са по някакъв 

начин опосредствани от технически и технологични средства, които разширяват 

потенциалните възможности на човека. За съжаление рискът от банализиране на 

технологичното използване на дистанционното обучение е непосредствено зад ъгъла поради 

липсата на внимателно обсъждане на теми като комуникация и взаимоотношения.  

Дори оригиналността и уникалността на обучаващия се субект, по думите на Левинас, рискува 

да бъде хипостазирана, затворена и кристализирана в роля, считана за изпразнена от 

диалектическия  си принос в образователен и общочовешки смисъл. За да разбера колко важна 

е връзката ученик-учител и доколко ученикът е способен да създава знания, се фокусирах 

върху ретикуларното учене, обяснено чрез теорията и практиката на конективизма.  

Теорията на конективизма е формулирана за първи път от Джордж Сименс, професор по 

психология в Тексаския университет, въз основа на анализ на ограниченията, които теории 

като бихевиоризъм, когнитивизъм и конструктивизъм открояват в опита си да обяснят 

въздействието на технологиите върху начина, по който живеем, общуваме и учим. 

Конективизмът предполага, че цифровото измерение се захранва от колективния интелект, вид 

разпределен интелект, кръстен от социолога Дерик де Керкхове "конективен интелект". Този 

интелект може да създаде знание, което се получава в резултат на умножаването на 

индивидуалните интелекти, свързани в мрежа от взаимоотношения, а не само като сбор или 

средно аритметично от тях.  

Още повече, че в педагогичен и дидактичен план използването на дигитални инструменти би 

намерило в работите на Стиглер теоретична основа, която би позволила да се "обоснове" 

връзката, която учениците установяват с помощта на смартфони, таблети, компютри и 
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устройства за визуализация на разширена и виртуална реалност, очаквани, както и други неща, 

в училището на близкото бъдеще. 

Тази теза на Стиглер успява да подкрепи теорията на конективизма, според която 

разпространението на знания през 21-ви век не може да се осъществи без съвместното 

използване на цифрови инструменти, с които подрастващите установяват почти 

"симбиотична" връзка. Впрочем, както е предвидил още канадският социолог Хърбърт 

Маршал Маклуън, цифровите инструменти могат да се разглеждат като среда в смисъл на 

разширяване и усъвършенстване на човешките способности.  

Ако дигиталното обучение включва технически елементи, можем да кажем по Хайдегеровски, 

че то включва и технология, чиято същност е действителното разкриване на 

взаимоотношенията между човека и света и между хората помежду им. В дигиталната среда 

текстът се превръща в хипертекст в смисъл на разкриване на сюжет, свързан с електронни 

връзки, чието използване се нарича навигиране, един вид многолинейно, 

многопоследователно движение напред и назад, интерактивно и полифонично.  

Цифровата учебна среда се възпроизвежда и разширява в рамките на една 

самовъзпроизвеждаща се динамика, която реализира и създава нова свързаност. Това ни 

навежда на мисълта, че мрежата не е място, а една нова, разширена, потенциално безкрайна 

релационна динамика. Именно поради своята изначално релационна същност дигиталната 

комуникационна мрежа се превръща в предпочитана среда за учене и преподаване, тъй като 

създава и установява нова другост.  

В този план в последната глава предлагам някои работни указания, подходящо преработени, 

в съответствие с етапите, които подчертават какво могат да правят учениците онлайн в 

качеството си на съпроизводители на знания.  След заключението, в приложението, излагам 

изцяло въведението от "Манифест за онлайн обучение 2016 г." (The 2016 Manifesto for Teaching 

Online). Съдържанието кореспондира с нашата тема и намерението ни е да подкрепим някои 

аспекти на изложеното в нашия труд. Всъщност една от основните идеи, залегнали в 
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манифеста, е, че качественото дигитално образование се намира в ръцете на учителите. Друга 

основна идея е: режимът онлайн може да бъде привилегированият режим. Разстоянието е 

положителен факт, а не недостатък. 

 

1. Философия в епохата на инфосферата 

Понятието "инфосфера" е въведено от философа Лучано Флориди, който твърди, че цифровата 

революция трансформира всеки аспект от живота ни с бързи и нестихващи темпове и 

реонтологизира разбирането ни за света и за самите нас.  

Флориди смята, че цифровите технологии не само променят начина, по който 

взаимодействаме със света, но също така оформят и влияят на начина, по който разбираме 

света и се отнасяме към него, както и на начина, по който възприемаме себе си и общуваме 

помежду си. Флориди предлага философията да бъде "презаредена", за да се справи с 

радикалните промени, предизвикани от цифровата революция, и че за да се осмислят тези 

промени е необходимо философията да се прилага на най-високо ниво.1  

Дигиталната революция предлага историческата възможност да се преосмисли онова, което е 

изключителното в нас от гледна точка на нашето разумно и свободно поведение, което трябва 

да се противопостави на техническите артефакти, които все по-ефективно се адаптират  към 

инфосферата, на предвидимостта и манипулируемостта на нашите избори и на развитието на 

изкуствената автономност. Ето защо Флориди твърди, че философските въпроси са 

дискусионни въпроси, които се характеризират с информирано, рационално и честно 

обсъждане. За да се даде отговор на философски въпроси, трябва да се използват ноетични 

ресурси, представляващи сложен набор от културни, социални и емоционални ресурси, които 

хората използват в ежедневието си.  

                                                           
1 Floridi, L., 2014. The fourth revolution: How the infosphere is reshaping human reality. OUP Oxford. 
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Флориди също така отбелязва, че философията се занимава по-скоро с подобряване на нашето 

разбиране за това, което вече знаем, отколкото с откриването на нови факти за реалността. Той 

твърди, че ресурсите, необходими за намиране на отговор на философски въпроси, могат да 

бъдат изучавани с цел да се разбере по-добре естеството на проблемите. Философията 

използва концептуалния дизайн като метод за идентифициране и изясняване на нерешени 

въпроси и за разработване, предлагане и оценяване на убедителни отговори. Флориди стига до 

извода, че с усложняването на света се увеличава и броят на философските въпроси.  

Въпреки това той твърди, че философията все още е възможна, защото се занимава не с 

проверка или изчисление, а с това да подобри нашето разбиране. В крайна сметка философията 

е дисциплина, която се фокусира върху разбирането и усъвършенстването на знанията ни за 

заобикалящия ни свят. 

2. Преформатиране на идентичността в епохата на инфосферата 

Размислите за преподаването винаги откриват неподозирани хоризонти и ни позволяват да 

надникнем в пътища, които водят до анализ на процесите на изграждане на Аз-а и темите за 

еманципацията на личната идентичност. Точно поради тази причина кръгът от проблеми, 

които е полезно да се изследват преди проектирането, е наистина широк, особено когато става 

въпрос за онлайн обучение с философско съдържание. В този случай всъщност се възвръщат 

старите въпроси за смисъла на философската рефлексия, а след това и за идентичността и 

позицията на човека, който преподава, и този, който се учи.  

Смятаме да се насочим към самата идея за човек и неговата възможна идентичност в 

условията на една дигитална вселена. Преди двадесет години, през 1998 г., един сборник с 

есета под редакцията на Теръл У. Байнъм и Джеймс Х. Мур предвижда как компютрите ще 

променят философията - с нейните проблеми, методи и модели, засягащи разума, съзнанието, 

опита, разсъжденията, понятието за истина, етиката и естетиката.2  

                                                           
2 Bynum, Terrell Ward, and James H. Moor. "The digital phoenix: How computers are changing philosophy." (1998). 
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В края на ХХ век главната тема на философския размисъл се базираше на осъзнаването, че 

цифровата революция променя света по-радикално и по-бързо, отколкото революцията на 

Коперник.  

Цифровата революция промени безвъзвратно разбирането за същността на човека като 

социално и политическо животно, а дори и преди това - разбирането за същността на 

Вселената. В епохата на информационната революция човекът се превръща в изначално 

информационен обект и по същия начин пространство-времето се превръща в изчислително 

пространство-време като основната тъкан на реалността.. Така херменевтичният хоризонт, 

който се появява в дигиталната епоха, се заема от понятието за информация, което, подобно 

на понятия като битие, знание, добро и зло, е автономно в своето онтологично достойнство и 

метафизика. Същият хоризонт се обитава и от изчислителния бит, който е новото ἀρχή, 

същинската основа на езика и реалността.  

Един по-философски прочит ни кара да мислим, че новият херменевтичен хоризонт се 

характеризира с информация, която, въпреки че има характеристиките на Битие според 

Парменид (за разлика от не-Битието, което не е нищо друго освен дезинформация, липса или 

отричане на каквато и да е информация), по същество подлежи на битово  изчисляване. С други 

думи, херменевтичният хоризонт, който се разгръща в цифровата ера, е хоризонт, наричан от 

философа Лучано Флориди инфосфера.3  

Под инфосфера Флориди има предвид вселена на човека-информатор или информиращ, 

носител на информация, способен да получава информация и способен да променя околната 

среда с помощта на информацията, така както преди хилядолетия човекът е променял околната 

среда с помощта на палеца си. Такава вселена се управлява от собствени етични закони, които 

в основата си се стремят към морален императив, който Флориди обобщава като 

информационно благополучие, което трябва да се насърчава чрез разширяване (количество 

                                                           
3 Floridi, Luciano. The fourth revolution: How the infosphere is reshaping human reality. OUP Oxford, 2014, 25. 
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информация), усъвършенстване (качество на информацията) и обогатяване (информационно 

разнообразие) на инфосферата.  

Ако е вярно, че в дигиталната епоха човек по същество е една информационна същност,4 то е 

ясно, че основното условие за неговото съществуване, или както би казал Мартин Хайдегер, 

за съществуването на Dasein, съответства единствено на неговата способност или възможност 

да предоставя и получава информация и да пребивава в света (в света на информацията, който 

в този случай съвпада със света tout-court).  

В разговор, пише Хайдегер, Dasein се изявява не защото преди всичко се е капсулирало като 

нещо "вътрешно" спрямо нещо външно, а защото като Битие-в-света то вече е "външно", 

когато го осъзнава.5 Следователно в информацията и във възможността, дадена на човека да я 

разпространи, може да се прозре същността на съвременния човек, определена още от руския 

философ Михаил М. Бахтин, за когото "съществуването на човека (както външното, така и 

вътрешното) е едно много проникновено общуване. Следователно да бъдеш означава да 

общуваш. Смъртта (небитието) е невъзможността да бъдеш чут, да бъдеш разпознат, да бъдеш 

запомнен.6 И това проличава ясно в днешната култура, в която консистентността на Аз-а често 

е свързана с имидж, управляван и подсилван от социалните мрежи. 

Анализирайки новата роля на човека в инфосферата, ние осъзнаваме, че съвременното 

съществуване е всъщност онлайн съществуване. Онлайн и офлайн са всъщност остарели или 

може би отменени, защото са погълнати от колективното очакване, че само едно условие ще 

бъде запазено за отделните индивиди.7 Съвременното общество кара хората да се чувстват 

"живи" единствено когато са свързани с мрежата, за да обменят информация, в противен 

случай те сякаш са "мъртви".  

                                                           
4 Wiener, Norbert. "The human use of human beings." New York (1954), 17. 
5 Heidegger, Martin, 205. 
6 Bakhtin, Mikhail M. "Author and hero in aesthetic activity." In Art and answerability, pp. 4-256. University of Texas Press, 2021. 
7 Floridi, Luciano. The onlife manifesto: Being human in a hyperconnected era. Springer Nature, 2015. 
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Дигиталното измерение води човека към форми на колективен интелект,8 който създава нови 

социални и политически идентичности, основани не на териториална, географска или 

институционална принадлежност, а на споделяне на общи интереси. Цифровото измерение се 

подхранва и от колективния интелект, т.е. от формите на разпределен интелект, които 

неслучайно белгийският социолог Дерик де Керкхове кръсти "конективен интелект", който 

може да произведе знание, получено чрез умножаване на индивидуалните интелекти, свързани 

помежду си чрез мрежа от взаимоотношения, а не просто чрез техния сбор или средното им 

значение.  

Това наподобява ноосферата, теоретично обоснована от съветския минералог Владимир 

Вернадски9 и френския философ Едгар Морен10, която е вид колективно съзнание, възникващо 

от взаимодействието на човешките умове, организирани във все по-комплексни социални 

мрежи.  

Всъщност не е наложително тази комплексност да бъде цифрова, но е сигурно, че 

дигиталността е повишила тази комплексност, като я е направила в същото време рационална, 

проникваща, дигитализируема. Цялостното обсъждане на инфосферата ни кара да обърнем 

внимание на очевидната екстернализация на интелекта, която Мрежата подкрепя и разкрива. 

Така или иначе, очакваме да изясним образователните проблеми на участниците в обучението 

в рамките на цифровата вселена. Ако за социолога и философа Хърбърт Маршал Маклуън 

техническият артефакт (от епохата на електричеството) не е нещо повече от продължение 

на нашите органи и сетива,11 то за де Керкхове, ученик на Маклуън, Мрежата (в цифровата 

епоха) е продължение на мисълта, форма на разширение на интелекта и, заедно с това, 

разширение на личната памет, която се проявява като колективна памет.12  

                                                           
8 Peters, Michael A. "Interview with Pierre A. Lévy, French philosopher of collective intelligence." Open Review of Educational Research 2, no. 1 
(2015): 259-266. 
9 Vernadsky, Vladimir I. The biosphere. Springer Science & Business Media, 1998. 
10 Morin, Edgar. "Les idées: leur habitat, leur vie, leurs moeurs, leur organization. Vol. 4 of La méthode." (1986). 
11 McLuhan, Marshall. Understanding media: The extensions of man. MIT press, 1994. 
12 De Kerckhove, Derrick. The augmented mind. 40K, 2010. 
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Разсъждавайки върху тези аспекти, разбираме, че линейният модел на Скинър е оказал лошо 

влияние върху онлайн обучението, независимо че първоначално е бил приветстван. Подходът, 

разработен от психолога Бъръс Фредерик Скинър, е известен сред учителите през втората 

половина на ХХ век.  

Подходът му е напълно механичен и строго последователен и не отчита сложността на ума и 

на човешкото същество.  

Независимо от този факт знаем, че и днес има учители, които предпочитат линейния подход, 

който преди всичко "опростява" оценката на постиженията на учениците. Проблемът е, че 

съществува риск от прекалено опростяване на преподавателската дейност, включително и на 

оценяването. Съществува и форма на визуализация на ума, която се превръща във визуален 

феномен и икона. Както пише де Керкхове, това, което преди беше вътре в нас, сега е на 

екрана.  

Ако Мрежата е продължение на Nous  и на свързаната с него памет, както и орган на зрението, 

тогава Мрежата представлява и хранилище на една нова форма на идентичност. Тя 

окачествява и дефинира човека като идентичност, която също така е колективна и свързваща, 

предимно цифрова, която разширява и усилва вече неопределяемите граници на аналоговата 

идентичност. Понятието за Nous като продължение на зрението откриваме още при Платон13, 

но също и при Парменид, който говори за виждане/гледане с ума.14 

 

3. Изначалната техническа същност на човека 

При все че изначалната техничност на човека е разгледана в четвърта глава на дисертацията, 

от съображения за логическа и аргументационна последователност предпочитаме да я 

споменем тук.  Концепцията за взаимодействието между човека и околната среда, застъпена 

от Пиаже и Брунер, и теорията на Маклуън за техническия артефакт като продължение на 

                                                           
13 Plato, Republic, 6, 509d-511e. 
14 Sassi, Maria Michela. "Parmenides and Empedocles on krasis and knowledge." Apeiron 49, no. 4 (2016): 451-469. 
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нашите крайници и сетива15 са в унисон с теорията на Бернар Стиглер, съвременен френски 

философ.  

От труда "Жест и реч" (“Gesture and speech”) на френския антрополог и палеонтолог Андре 

Льороа-Гуран16 Бернар Стиглер заимства тезата за общия поизход на антропогенезата и 

техногенезата, за изначалната "техничност" и "протетичност" на човешкото същество.17 

По-специално философът подчертава тезата на Льороа-Гуран, изразена в критиката на 

дарвиновия еволюционизъм, който идентифицира в "човекоподобните" образа на 

първобитния човек. Това е тезата, според която появата на човека съответства на истински 

еволюционен скок, на радикално прекъсване, което ни пречи да разглеждаме прародителя на 

човека като отправна точка в еволюцията на човекоподобните примати.  

Тезата на Андре Льороа-Гуран по-скоро определя този прародител като индивид, физически 

подобен на нас, но с много малък мозък, спадащ към групата на австралантропите. С това име 

палеонтологът прекръства това, което дотогава е наричано австралопитек, " подобрен вид 

човекоподобна маймуна", характеризираща се с късо лице, изправено положение и свободна 

ръка по време на ходене.  

Тези три основополагащи и тясно свързани елемента са обвързани с допълнителната и 

изключително важна способност да се добиват и използват инструменти. Придобиването на 

изправено положение и последвалото го освобождаване на ръката е подобно на раждането на 

човек с техническа нагласа.  

Нещо повече, Льороа-Гуран, споменавайки тези първи и рудиментарни форми на артефакти, 

говори за анатомично следствие, за телесна секреция, за преминаване на органичното в 

неорганичното не като вторичен или произтичащ факт, а като първоначален факт.18 Льороа-

Гуран твърди, че човешкият интелект е интегриран в субстанцията и във функцията, като по 

                                                           
15 McLuhan, Marshall. Understanding media: The extensions of man. MIT press, 1994. 
16 Leroi-Gourhan, André. Gesture and speech. miT Press, 1993. 
17 Howells, Christina, ed. Stiegler and technics. Edinburgh University Press, 2013. 
18 Leroi-Gourhan André. Le Geste et la Parole-tome 1: Technique et langage. Vol. 1. Albin Michel, 2009. 
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този начин изтъква теоретичната вероятност на хипотезата, че образът на човека трябва да 

бъде преосмислен, като се започне от тази първоначална експроприация, хибридизация, 

екстериоризация на това, което не е човешко: "човешката ръка е човешка единствено 

дотолкова, доколкото е отделена от него, а не поради това, което е".19  

Еволюцията на мозъка е в известен смисъл вторичен факт и тя остава подчинена на това 

състояние на интеграция в материалното, което от своя страна е възможно благодарение на 

освобождението на ръката, което позволява заемането на изправено положение.  

Развитието на мозъка е в строга зависимост от неорганичното разширяване, в което този 

прародител на човека проектира собственото си оцеляване и от което зависят условията за 

възможност за неговото адаптиране към външната среда.  

В светлината на тези резултати от палетнологическите изследвания Стиглер смята, че има 

право да направи първия важен извод: че човек се ражда извън себе си, вече проектиран в 

неорганичните си протези, в хода на тази екстериоризация. Следователно появата на човека 

съвпада с появата на техниката, а антропогенезисът - с техногенезиса.  

""Екстериоризацията" е едно от понятията, които Стиглер най-ползотворно развива в работата 

си: чрез изследването на Льороа-Гуран то се налага като уместен и продуктивен ключ към 

разбирането на специфичната логика на техническата еволюция. Стиглер го превръща в 

опорна точка, около която се формулира разсъждението на човека за това "кой е" и за неговите 

отношения с технологиите.  

Освен това той получава възможност да промени динамиката и вътрешните баланси на 

процеса на създаване - една изключително амбивалентна динамика, която никога не спира да 

преразпределя функциите на субекта и обекта, като на практика ги поставя в пълна и 

реципрочна пермутация.  

                                                           
19 Leroi-Gourhan, 2009. 
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Това води Стиглер до очевидно пароксизмалното твърдение, че в процеса на изобретяване 

човекът и технологията се създават взаимно. Ето защо по принцип остава нерешим въпросът 

кой какво създава и какво кого създава. Но това е хипербола само на пръв поглед, в 

действителност точно тези пасажи от аргументацията на френския палетнолог подсказват 

перспективността на подобна децентрализация на перспективата. Според Стиглер вътрешното 

и външното, интелектуалната дейност и техническият обект се конституират взаимно в 

процеса на движение, което едновременно изобретява и двете: движение, в което те се създават 

взаимно, в един вид технологична маевтика на това, което наричаме човек.  

Парадоксът на екстериоризацията, който загатва за пред-съществуването и първенството на 

един интериор, който, от друга страна, е зададен да започва само от про-ектиране извън себе 

си, се повтаря и се разкрива още по-добре в концепцията за очакването, която загатва за едно 

"преди", което се появява само в " забавянето".  

Развитието на мозъка е немислимо откъм тази страна от процеса на взаимно създаване на 

човека и техниката, на съвместното определяне на кортикалното и техническо развитие, което 

ориентира човешката еволюция към "изкуствен подбор".20  В светлината на тези наблюдения 

процесът на диференциация или индивидуализация на човека не може да пренебрегне 

техническата поддръжка - протезата.  

Техническата поддръжка е отпечатък, който съхранява опита, свидетелство за това, което е 

отминало, външна памет. Феноменът на индустриализацията на паметта се разглежда от 

Стиглер като последен етап от еволюционния процес на човека.  

Затова нашата епоха е белязана от технологичната еволюция на допълненията към паметта, 

които винаги са служили за запълване на непреодолимия дефицит на памет у човека. 

Допълващият характер на паметта, нейната материалност са изначални. 

                                                           
20 Steigler, Bernard. "La technique et le temps: 1. La faute d'Epiméthée." (1994),184. 
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Стиглер има за цел да даде приемливо обяснение, но също така и генеалогия на може би най-

добре характеризиращия аспект на развитите капиталистически общества днес. Стиглер 

говори за индустрията, определяна като "програми", опериращи върху специфичното 

адаптивно поведение на човека чрез възпроизвеждане на моделите от гледна точка на 

възможното им оптимизиране. За тази цел програмната индустрия увеличава експоненциално 

(благодарение на развитието на информационните технологии) контрола и 

програмируемостта на човешките механизми за ретенция. Всъщност тази индустрия 

превръща точно тази възможност за контрол в свое основно, ако не и единствено, условие за 

съществуване и разрастване.  

Индустриализацията на механизмите за ретенция, селекция и забрава, които оформят 

функцията на паметта в процеса на синтез на съзнанието,  води пряко до нови форми на 

времеви екстаз, които дълбоко засягат човешкото съзнание.21  

Стиглер несъмнено има предвид компютъризираните телекомуникационни технологии и 

създадения от тях медиен механизъм за разпространение на информация в "реално време". 

Парадигмата на компютъризацията се разглежда от Стиглер като епоха на писането.  

Философът очевидно има предвид съвременната епоха, чиято специфичност се обуславя от 

вида на технологиите, които определят условията за достъп и предаване на знанието, както и 

условията за подбор на неговото съдържание. Достъпът, предаването, подборът и приемането 

са процедурите, които работят съвместно в процесите на психична и колективна 

идентификация.  

Нещо повече, те са характерни както за работата на индивидуалната съвест, така и за 

стабилизирането на общността. Колективната индивидуализация е възможна преди всичко 

благодарение на възможността за достъп до натрупаното знание и колективната памет.  

                                                           
21 Bernard, Stiegler. "La Technique et le temps, 2. La désorientation." Paris, Galilée (1996),121.  
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Традицията е заложена в мнемоничните протези, но тя се определя и от условията на 

възприемане, усвояване на следите на неизживяното минало, което обаче е записано и 

запазено, и следователно повторно активирано. Днес тези процедури като цяло клонят към все 

по-голямо съгласуване и преплитане една с друга чрез масовото използване на аналогови и 

най-вече на цифрови технологии за възпроизвеждане.  

 

4. Феноменология на дигитално свързаните ученици  

Краткият разбор на идеята на Бернард Стиглер ни предлага сериозни доводи в полза на 

преосмислянето на връзката между човека и компютрите. Бихме могли да поговорим за 

преоценка на образователната ефективност, която ни предлагат дигиталните инструменти. 

Несъмнено след множеството досегашни обсъждания сме в състояние по-добре да разберем 

почти симбиозната връзка между младите хора от 2000-те години (милениалите) и цифровите 

устройства. Става дума за сложната връзка между младежите и Мрежата, особено когато тя 

се използва в образователна среда.  

Феноменологията на личността в Мрежата се проявява като многообразна и многопластова, 

която едва ли може да се отнесе към един-единствен център на тежестта. И все пак в тази 

непоправима широта той предлага поглед към човека, който размишлява върху сложното 

съжителство, а понякога и наслагване на множество преживявания, присъщи същевременно 

на отношенията между другите и самия себе си, между света и самия себе си.  

Ето защо Мрежата представлява образователна структура наред с останалите, именно 

защото е контейнер на наративността, така че може да се разбира като място за свързване и 

комуникационна връзка между различните образователни структури. Мрежата предлага 

възможност за диалог и следователно за изграждане на идентичност, която се разгръща в 

разкази и фрагменти от образи, в коментари, в кратки афоризми и в пространни отклонения.  

Дори емотиконите или иконите за емоция създават (като заместват лицето) отношения и 

емоционални връзки, които се предават от субекта към общността и обратно. Вярно е, че 
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непостоянството и променливостта на дигиталното съобщение могат да затруднят 

осъзнаването на различието между публично и лично в Мрежата, тъй като то не се възприема 

като контейнер на Аз-а и на разказа за Аз-а и поради това не се наблюдава дори намек за 

дискретност.  

Всъщност в Мрежата лексиката е едновременно позната и публична, лична и изключително 

достъпна, загадъчна и красноречива. Вярно е, че тази липса на диференциация между външно 

и вътрешно, вътрешно и външно може да означава провал на Мрежата като агенция за 

образование. От друга страна, гореспоменатата диференциация със сигурност съществува в 

семейното "тяло" и в училищното "тяло", разглеждани като традиционно монолитни 

реалности.  

И все пак от лингвистичното и металингвистичното онлайн котле за претопяване неизбежно 

възниква херменевтика на човека в Мрежа - една изключително сложна херменевтика, но не 

по-малко конкретна и значима. Цифровата идентичност, която можем да открием във 

фрагменти от автобиографични истории в Мрежата, е изключително наративна идентичност. 

Тази идентичност може да бъде проследена до онази семантична, лингвистична, наративна и 

поетична вселена, която е основополагаща за изграждането на Аз-а, върху който се базират 

или трябва да се базират образователният процес и дидактичните действия. Последните от 

своя страна са носители и преводачи на един подчертано педагогически език.  

Този език не е просто усвояване и лексикално дефиниране на много точна лингвистично-

научна номенклатура. Това е по-скоро осъзнаване на необходимостта от ежедневно 

деконструиране на образователния дискурс, за да се засилят изследователските парадигми от 

херменевтичен/всеобхватен и критичен/трансформиращ тип в противовес на тези от 

бихевиористичната и позитивистката матрица. 

Този подход предполага предимството на "дали и как" на педагогическия лингвистичен жест, 

който несъмнено предефинира речника, но който се промъква в междините между 

хуманитарните науки и между хората, между мълчанията, между редовете, между 
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метафорите.22 Това е емоционален депозит, написан на базата на алгоритмична азбука, който 

в крайна сметка надхвърля нейните рамки.  

Тук със сигурност имаме предвид психолингвистичните изследвания и тезата на Дерик де 

Керкхове, според която азбуката играе важна роля в формирането или редуцирането на някои 

много специфични културни нагласи. Например възникването на гръко-римската азбука 

благоприятства появата, първо на Запад, а след това и в останалата част на света, на линеен, 

последователен, логичен и свързан начин на мислене относно реалността, човека и 

обществото. Това се е получило поради простия факт, че всяка азбука, създадена, за да 

поддържа мнемоничния товар, неизбежно събира и асоциира знаци и понятия.23  

Езикът, който описахме дотук, трябва да бъде запазен със съзнанието, че дори когато е 

компресиран, пакетиран и хвърлен във вихъра на дигиталния свят, той също допринася за 

"битието в света" на човека и че не е просто развлечение или бягство от ежедневието. 

Цифровата идентичност вече съвпада с личността (дори и юридически), така както 

семейната лексика съвпада със семейството и само с него. Следователно, ако всеки 

образователен жест е етичен акт, който цели да интерпретира собственото съществуване и 

съществуването на другите като някакъв текст, тогава задачата да се интерпретира и изгради 

една автентична идентичност, която да бъде представена също така и най-вече в цифров вид, 

днес се явява голямото предизвикателство пред педагогиката.  

Това предизвикателство е свързано със създаването на цифрова идентичност, която поставя 

под въпрос и създава неудобства в дълбокото пространство на индивида и би било много 

опростено да се отдаде единствено на проблеми, свързани с процедурите и алгоритмите.  

Новата образователна цел, пред която е изправена педагогиката днес, всъщност е насочена към 

постигането на дигитална мъдрост или мъдрост, която съвпада с образователната мъдрост и 

разширява съзнанието по отношение на виртуалното. 

                                                           
22 Buccellato, M. "C. Metelli Di Lallo," Analisi del discorso pedagogico"." Rivista di Storia Della Filosofia 22, no. 3 (1967). 
23 De Kerckhove, Derrick. "Dall’alfabeto a internet." L’homme (2008). 
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5. Западната теоретична мисъл относно преподаването  

Традиционните методи на преподаване, основани на западния рационален и пропозиционален 

подход, трябва да бъдат допълнени с по-нюансирано и по-чувствително към културата 

разбиране на педагогиката. Бихме искали да подчертаем, че ограниченото позоваване на 

Запада не отговаря на географско-антропологичен лимес, а само на едно теоретично 

разсъждение.  

Въпреки историческата уникалност на елинския период, когато при Климент Александрийски 

ще бъде теоретично обоснован плодотворният синтез между източната педагогическа душа и 

гръцката рационална строгост,24 съществува специфична западно-европейска образователна 

практика. Тя се основава на гръцката и латинската концептуална и практическа вселена, 

моделирана по архетипа на ученика-човек, интуитивно възприет от Боеций. Той твърди, че 

ученикът е индивидуална субстанция от разумно естество.25  

Породено от персонализъм с недвусмислено християнска насоченост, западното учение 

въпреки това се проявява като изключително и силно рационално и благодарение на това, че 

се опира на един умозрителен и пропозиционален метод. То се дели на praelectio, т.е. самия 

урок, и concertatio - дискусия, последващ контрол и опровергаване на застъпените тези. 

Впрочем етимологията на термина "урок" се дължи на латинското lectio-lectionis или "лекция", 

което по време на академичното Средновековие се превръща в "публично четене" или " 

представяне пред аудитория".26 Тази рационална схема се затвърждава през ранното 

Средновековие, усъвършенства се през периода на Схоластиката, обновява се в Ratio 

Studiorum на йезуитите и се запазва почти непроменена до XIX век.  

                                                           
24 Clement, Saint. Clementis Alexandrini Paedagogus Clementis Alexandrini Paedagogus. Vol. 61. Brill, 2002. 
25 Schneider, Elisabeth. "Naturae rationalis individua substantia." Boethius as a Paradigm of Late Ancient Thought (2014): 245. 
26 Le Gentil, Pierre. "Jacques Le Goff, Les Intellectuels au Moyen Age, Éditions du Seuil, Paris 1957." Revue du Nord 39, no. 156 (1957): 291-293. 
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Декарт изтъква необходимостта от такова подразделяне на обектите на знанието, което да не 

е случайно, а да е съобразено с логическите формулировки на различните дисциплини. Затова 

Картезианският учител, осъзнавайки логическата и методологическата необходимост от 

такова разделяне, изисква от материята да дисциплинира ритъма на човешкия ум. 

Посредством тази програма на кратки и точно дефинирани етапи той я въвежда в употреба с 

основна цел - да я разпространява. Така логическото разделение е функционално и 

изключително прагматично и дидактично.  

Съблюдаването на умствените ритми на учениците означава, че хоризонтът на знанието и 

образователната сцена са съживени и обитавани от тези, които преподават, и от тези, които 

учат. По презумпция се предполага, че можем да говорим за педагогически обоснована учебна 

дисциплина, когато тя носи със себе си една наситена със смисъл вселена, тъй като 

дидактиката не означава просто предаване на знания.  

Дидактиката включва свят, одушевен от знания, умения, възможности за обмен, умения за 

вземане на решения и оперативни отговорности и, не на последно място, от релационни 

познания. Все пак в контекста на електронното обучение съществува риск да се попадне в 

капана на традиционната дихотомия между педагогика и дидактика . В британската 

образователна система например, за разлика от други европейски страни, на педагогиката като 

област на изследване не се отдава голямо значение.27 

Смятаме, че е важно да се обърне внимание на изкушението да се разчита единствено на 

цифровите технологии като образователен инструмент, без да се прави критична оценка на 

тяхната ефективност. За съжаление, в рамките на динамиката, свързана с електронното 

обучение, крайният дихотомен сценарий погрешно вижда, от една страна, преподаването 

изключително като наука и техника на обучението, а от друга страна, педагогиката като 

неразривно свързана с неясно общообразователно измерение. По този начин педагогиката се 

                                                           
27 Murphy, Patricia. "Defining pedagogy." In Equity in the classroom, pp. 17-30. Routledge, 2003. 
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оказва погрешно откъсната от конкретиката на практическия и фактическия живот на 

предаването на знанието и също така откъсната от всяко научно и експериментално мислене. 

Техниките на преподаване често се разбират и тълкуват като изцяло практически процеси, в 

рамките на които педагогическите и образователните умения може и да не се разглеждат.  

Една от възможните грешки би могла да бъде пренасочването на техническото управление 

към цялото образователно измерение. Така например даден метод на преподаване може да 

доведе до това, че видеоклип в You-tube, евентуално добре композиран графично и с 

подходящо звуково оформление, да се счита за безспорен образователен/мултимедиен 

продукт, с възможност да бъде посещаван и преглеждан многократно.  

Освен това не е достатъчно да определим даден мултимедиен продукт като образователно 

средство, само защото в контекста на специалната педагогика той позволява на дислексиците 

да четат или на страдащите от дизортография да пишат. Ето защо, криейки се зад графичната 

или феноменалната/технологична завеса, учителите не трябва да твърдят, че прилагат наука в  

образованието.28  

Това погрешно очакване вероятно се дължи на по-голямата и все по-широка достъпност на 

дигиталните устройства. Ето защо не можем да скрием факта, че е налице известна 

злоупотреба с цифровите технологии при използването и обработката на съдържание.  

Въпреки предходната дискусия, дигиталният сценарий представлява безценен ресурс, мина, 

от която може да се черпи и да се създава дидактичен и образователен локус. Цифровата среда 

се превръща в ценен източник на ресурси дотолкова, доколкото има теоретични и педагогични 

предпоставки, които учителят адекватно обмисля и преценява. И това е особено важно, когато 

се запитаме за основното ядро на дидактичния път, тоест за урока.  

Урокът, като основополагащо теоретично ядро на педагогическия и дидактическия опит, 

възприеман като среда на съжителство, има за цел постигане на взаимно признаване, 

                                                           
28 Mangiatordi, Andrea. "Didattica senza barriere." Universal Design, Tecnologie e Risorse Sostenibili (2017),7. 
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идентифициране на граждани, професионалисти и може би дори на нови педагози. Цифровата 

учебна среда предлага нови възможности за диалог и комуникация, които могат да променят 

традиционната механика на преподаване. Диалогът в тази среда може да бъде триизмерен, 

постоянно променящ се и всеобхватен, което създава динамично и интерактивно 

пространство, в което всички участници могат да допринесат за процеса на обучение.  

Дидактическият триъгълник, който включва учителя, учениците и знанието, остава стабилен 

в тази среда, но епистемологичната модалност се измества към едно тристранно 

херменевтично измерение . Диалогичната и дигитална наративност позволява безкрайно 

завръщане към вече обсъждани теми, като променя и размества термините на обсъжданите 

въпроси.  

Този вид непрекъснато обучение и диалогична наративност присъства в творбите на Платон, 

в които Сократ често се връща към вече изчерпани въпроси, за да внуши неочаквани и 

непредсказуеми начини на разсъждение и преподаване.  

В дигиталната учебна среда обаче е необходим баланс между потенциално безкрайната 

херменевтична свобода и необходимостта от методи и правила, които да гарантират 

процедурен ред. Урокът винаги трябва да се съставя с оглед на необходимостта от 

обективност, стабилност и достоверност на предаваното съдържание, като същевременно 

включва в себе креативност или непредсказуемост. Все пак дидактическите отношения могат 

да се характеризират с грешки от страна на учителя.  

Според херменевтичната логика допускането на грешки означава да се започне наново от 

собствените си грешки или предразсъдъци, да се осъзнаят по-добре отношенията и 

взаимодействието между ученик и учител, както и знанията по преподавания предмет. Честно 

казано, трябва да уточним, че предразсъдъкът не се свързва непременно с някакво отрицателно 

съдържание, както ни казва Гадамер. Напротив, той пише: "Предразсъдъците не са 

непременно неоправдани и погрешни, така че неизбежно да изкривяват истината.  
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Всъщност историчността на нашето съществуване води до това, че тези предразсъдъци, 

буквално погледнато, представляват първоначалната непосредственост на способността ни да 

преживяваме". Освен това Гадамер ни казва: "Предразсъдъците са предубеждения на нашата 

отвореност към света. Те са просто условия, които дават възможност да преживяваме 

нещата."29 

6. Раждането на дидактиката на новото време - кратка история 

Терминът "дидактичен" идва от гръцката дума "didaskein", която означава "обучавам". 

Дидактиката е тясно свързана с педагогическите теории, теориите на знанието, както и със 

структурите и организацията на училищата.  

В отделните педагогически теории продължава дебатът за методологиите на преподаване, но 

подготовката на учебния контекст, методите и похватите са важен аспект на организацията на 

преподаването. В миналото училищата често са използвали хомогенни и непроменящи се 

учебни методики, като например лекции в класната стая с участието на учител. 

Въпреки това някои мислители, като Квинтилиан,  предлагат за обучението да се използват и 

други форми на дейност, като например играта. През Средновековието методиката на 

преподаване се е базирала на четене на глас от учителя и наизустяване от ученика.  

През XVII в. обаче, с появата и разпространението на модерното училище, тези методики 

стават по-регулирани и организирани. Организацията на отговарящо на съвремието обучение 

предполага метод, изграден на базата на обяснения, въпроси, сложни упражнения и накрая - 

на изпит, който придобива онези характеристики на публичност и ритуалност, които се 

запазват и до наши дни.  

Организацията на съвременното обучение е насочена към промените, свързани с представите 

от детството и възприемането на неговата специфика. Освен това поставя първите плахи 

въпроси, свързани с методологиите, които обикновено се използват в училище, и първите 

                                                           
29 Pickett, Adrienne, and J. G. York. "Multicultural teacher education: Developing a hermeneutic disposition." Philosophy of Education 

Archive (2011): 68-77. 
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съображения относно необходимостта да се следват естествените етапи на развитие. Тези 

въпроси възникват още в края на XVI в. във връзка с най-ефективните методи за преподаване 

и изучаване на латински език. 

Дебатът между привържениците на преподаване, основано на разясняване и повтаряне на 

граматични правила, и между привържениците на преподаване, основано на разговор, по това 

време става много оживен и включва сред многото гласове както и тези на известни 

представители на тогавашната култура. В тази връзка Еразъм Ротердамски твърди: "На тази 

възраст човек научава за броени месеци всеки вулгарен език. Защо същото да не стане и с 

гръцкия или латинския? Методът обаче е приложим само ако учителят работи с малка група 

ученици, предвид необходимостта от постоянен контакт между учителя и ученика".30 Появата 

на емпиричните философски течения нанесе тежък удар на онези теоретични позиции, които 

препоръчваха обучение, основано единствено на теоретичния урок на учителя пред учениците.  

Например Лок предефинира учебната програма за обучение на джентълмени, като изтъква 

първостепенното значение на опита, който е основен източник на знания, и на такива методите 

на преподаване и учене, които могат да предизвикат интерес сред учениците.31  

Емилио на Русо отхвърля използването на книги като методология и дидактическо средство 

(Емилио чете само една книга - "Робинзон Крузо")32 и предлага метод, основан на важността 

на работата. Авторът поновому оценява безпокойството, характерно за ранното детство, и 

доказва необходимостта от насърчаване на естественото желание за изследване на детето, 

което може да се обучава само чрез сетивата си.33  

Наред с важността на прякото изследване, самият автор определя метода на Русо като непряк, 

т.е. основан не на обяснения или демонстрации, а на конкретен опит, който преподавателят 

                                                           
30 Erasmo da Rotterdam, “De ratione studii,” in E. Becchi and D. Julia, Storia dell’infanzia, vol. II, Laterza, (Roma-Bari 1996), 207. 
31 Giuliana Di Biase, “Liberal education in John Locke's some thoughts concerning education”, in Giornale Critico Della Filosofia Italiana, 
(September 2015), 573-574. 
32 Jean Jacques Rousseau, “Emile or Concerning Education”, Extracts Containing the principal elements of pedagogy Found in the first three books 

with an introduction and notes by Jules Steeg, Depute, Paris, France, translated by Eleanor Worthington, D. C. Heath & Company, Boston, (1889), 
147. 
33 Rousseau, “Emile or Concerning Education”, 96. 
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подготвя и който позволява на ученика да достигне впоследствие до теоретични и 

концептуални познания.  

И накрая, в дебатите от времето на Просвещението много философи и мислители категорично 

осъждат методите, които обикновено се използват в училищата по онова време и целят 

придобиването на абстрактна и формалистична култура. В рамките на този дебат се води и по-

широкообхватен коментар на учебната програма и преоценка на практическите дейности и 

изкуствата.  

Хората от Encyclopédie многократно повтарят как теоретико-практическите познания за света 

на материалното производство на блага са задължителна част от цялостното образование на 

човека, който е в крак с века на просвещението, в който живее, и следователно е способен да 

даде своя принос за усъвършенстване на цялото общество. През ХХ век настъпват значителни 

промени в начина, по който се възприема детството, и се експериментира с много нови 

образователни практики. По това време на детството се гледа като на особено крехка и 

безценна възраст и се водят много дебати за защитата на децата.  

В началото на XX век е разработена Скалата за развитие на Станфорд и Бине, която става 

първия тест за интелигентност, позволяващ измерване на физическото и умственото развитие 

на децата.34  

Развитието на психоанализата на Зигмунд Фройд също допринася за едно по-различно 

възприемане на децата. Фройд разкрива един образ на детето, който е далеч от традиционната 

представа за невинно и ангелско същество, а напротив - с характерни импулси, включително 

еротични. Образът на детето като "полиморфен перверзник" скандализира много хора по 

онова време.35 В отговор на тези промени във възприемането на детството възникват нови 

образователни практики.  

                                                           
34 Becker, K. A. (2003). History of the Stanford-Binet intelligence scales: Content and psychometrics. (Stanford-Binet Intelligence Scales, Fifth 

Edition Assessment Service Bulletin No. 1). Itasca, IL: Riverside Publishing. 
35 Freud, S. (1905). Three Essays on the Theory of Sexuality (1905). The Standard Edition of the Complete Psychological Works of Sigmund Freud, 

Volume VII (1901-1905): A Case of Hysteria, Three Essays on Sexuality and Other Works, 123-246 
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Методът на Фрьобел вдъхновява много нови експерименти в областта на образованието в 

ранна детска възраст, както и нови предложения, като това на сестрите Агаци. Методът на 

Фрьобел, който наред със спонтанната игра и активното опознаване на детето включва и 

използването на структурирани материали, се прилага в рамките на определена концепция за 

отношенията между учителя и децата, която отрежда на възрастния ръководна роля, а на 

детето - широка автономия. 36 

Сестрите Агаци смятат, че играта е най-важната дейност по време на учебния ден, и въвеждат 

традиционни и популярни елементи като рецитали и пеене, както и физически дейности като 

танци и гимнастика. Те имат за цел да избавят обучението от традиционния модел - 

обяснение/демонстрация.37 Методът на Мария Монтесори се разпространява и в детските 

градини. Монтесори предлага структурирани материали, развиващи сензомоторни знания, 

които са основа за последващи концептуални постижения. Методът Монтесори се основава на 

важността на опита и действията, които се схващат като основни моменти на знанието, не само 

в ранното детство, но и в началното училище. Този метод заменя традиционното обяснение на 

урока с демонстрация на действие и учене чрез практически занимания, които насърчават 

социализацията и груповите дискусии между децата.38  

Активисткото движение в образованието поставя проблема за методите на преподаване в 

центъра на педагогическото обсъждане. Движението подчертава необходимостта от 

индивидуализиране на процеса на преподаване и учене, зачитане на етапите на развитие на 

детето и значението на мотивацията. Активните училища преосмислят ролята на учителя и на 

ученика, като поставят интересите на детето в центъра на дидактическите и образователните 

дейности. Това движение недвусмислено свързва качеството на образователните 

взаимоотношения с емоционалното и когнитивното измерение на обучението на детето. 

                                                           
36  Fröbel, Friedrich, and Gustav Rönsch. Friedrich Froebel, (1912), 12. 
37 Todaro, Letterio: Between New Education and idealistic vision: Giuseppe Lombardo Radice and the arduous path of l’Educazione Nazionale in 

Italy (1927-1933) - In: Schweizerische Zeitschrift für Bildungswissenschaften 41 (2019) 2, S. 354-368 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-203495 - 

DOI: 10.25656/01:20349 
38 Montessori, Maria. The Montessori method: the origins of an educational innovation: including an abridged and annotated edition of Maria 

Montessori's The Montessori method. Rowman & Littlefield, 2004. 
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Дидактиката на ХХ век се фокусира върху психологическите аспекти на процеса на 

преподаване и учене.  

Връзката между учителя и ученика се смята за ключова за процеса на преподаване и учене. 

Пиерлуиджи Бертолини описва образователния опит като характеризиращ се с 

преднамереност и междуличностна комуникация.39 Карл Роджърс предлага на учителя да 

създава "недиректно" общуване, основано на емпатия и изслушване.40  

От друга страна, цялостната перспектива разкрива как образователните и дидактическите 

взаимоотношения по същество се отличават с пропуски в комуникацията, които предизвикват 

промяна и се определят като сложно събитие, обусловено от множество фактори. Задачата на 

възпитателя или учителя е да може да оцени взаимодействието на тези фактори и да поеме 

отговорност за различните нива, присъстващи във връзката (когнитивно, 

емоционално/афективно, регулаторно).  

В този контекст някои автори (Школата на Пало Алто (the School of Palo Alto), П. Вацлавик, 

Г. Бейтсън) са изследвали различните модалности на динамиката на общуването, 

възможността за възникване на патологии и законите, свързани с прагматиката на 

общуването.41 Тази перспектива в образователните изследвания е причината да се обърне 

внимание на разкриване на процеси на маргинализация или комуникативна патология в 

отношенията между учителя и учениците. 

Раждането на електронното обучение започва с кореспондентско обучение, което по-късно 

еволюира в курсове, включващи компютърно подпомогнато обучение ("computer-aided 

learning" CAL), компютърно подпомогнато преподаване ("computer-assisted instruction" CAI), 

компютърно базирано  обучение ("computer-based training" CBT) и компютърно базирано 

преподаване ("computer-based instruction" CBI).  

                                                           
39 Pierluigi Bertolini, “L’esistere pedagogico. Ragioni e limiti di una pedagogia fenomenologicamente fondata come scienza”, La Nuova Italia, 

(Firenze 1988), 114-115. 
40 Rogers, Carl Ransom. The carl rogers reader. Houghton Mifflin Harcourt, (1989), 62. 
41 Watzlawick, Paul, Janet Beavin Bavelas, and Don D. Jackson. Pragmatics of human communication: A study of interactional patterns, pathologies, 

and paradoxes. WW Norton & Company, (2011), 3. 
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Десетилетието на 90-те години на миналия век може да се определи като ера на компютърно 

базираното обучение, т.е. на курсове, богати на аудио, видео и образи, които могат да се 

използват чрез компютър, отначало на дискети, а след това и на компактдискове. Следващата 

стъпка към създаването на учебни програми е електронното обучение, в основата на което 

стои кореспондентската форма на обучение.42  90-те години, успоредно с все по-бързото 

технологично развитие, бележат началото на епохата на електронното обучение, което води 

до основаването на виртуалния Калифорнийски университет с 1500 онлайн курса през 1997 г. 

През същата година се ражда Системата за управление на курсовете (Courses Management 

System), която позволява провеждане на онлайн тестове за проверка на уменията на 

потребителите, както и създаване на персонални курсове за обучение за всеки потребител. Две 

години по-късно, през 1999 г., се появяват и системите за управление на обучението (Learning 

Management Systems), с което Мрежата се превръща в безспорно главно действащо лице на 

дистанционното обучение. Това, което се случва по-нататък, следва технологичното развитие 

на новото хилядолетие, което ни води до бързината и лекотата на използване на съвременното 

електронно обучение, благодарение на все по-развитите и интуитивни платформи за 

електронно обучение, като Skype, Google Meet, Zoom и др.  

7. Въпроси, свързани с методите и методологиите. Възможни модели на преподаване на 

философия 

В този параграф се разглеждат дидактическите методики и връзката им с философията. В 

него се обяснява, че методиките на преподаване представляват изследване на процесите на 

преподаване/обучение и трябва да бъдат свързани с контекста, в който се прилагат. 

Дидактическата методология на философията не може да се разграничи от дидактиката на 

философията и трябва да са налице както теоретичните, така и практическите аспекти. 

Въпреки това можем да подчертаем значението на методологичната рефлексия, която включва 

                                                           
42 Harasim, Linda. "A history of e-learning: Shift happened." The international handbook of virtual learning environments (2006): 59-94. 
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изследване и анализ на различни методи на преподаване, техните принципи, възможности и 

ограничения. Съществува разлика между дидактическия метод и дидактическата методология, 

като втората е рефлексия върху метода.  

Ще обсъдим и философските методи на преподаване и моделите, на които те се позовават. 

Първо, трябва да подчертаем, че учителят по философия притежава предварително 

философско знание, и е важно да се покаже многообразието от методи, за да бъдат уроците по 

философия разнообразни и дисциплинарно автентични. Необходимо е да се обяснят методите, 

използвани в преподаването, за да се формира разбиране на методологията в съзнанието на 

учениците и да се преподават разбираемо методическите умения. Съществуват  различни  

модели за преподаване на философия, погледнати  през  призмата на историята: 

 

- Първият модел е историко-типологическият модел, който акцентира върху 

структурните сходства между философските  позиции в хода на времето.43  

-  Вторият е историко-диалектическият модел, който се основава на типологическия 

модел, като посочва възможните развития, отричания, разширения и синтези на 

отделните позиции.44 

- Третият модел е историко-марксисткият или историко-културният модел, който 

изследва социалните, икономическите  и културните структури, оказали влияние върху 

различните философски позиции.45  

-  Четвъртият модел е текстово-историческият модел, който се фокусира върху прочит 

на класически  философски текстове, често в антологизирана форма.46   

                                                           
43 Hösle, Vittorio. Forms of Truth and the Unity of Knowledge. University of Notre Dame Press, 2014. 
44 Forster, Michael. Hegel's dialectical method. na, 1993. 
45 Sayers, Sean. "Marxism and the dialectical method." Socialism, Feminism and Philosophy: A Radical Philosophy Reader (1990): 140. 
46 Peters, Rik. History as thought and action: The philosophies of Croce, Gentile, de Ruggiero and Collingwood. Vol. 6. Andrews UK Limited, 2013. 



34 
 

- Петият модел - историко-критико-проблемният или историко-тематичният, който 

идентифицира основните моменти на философската традиция и ги представя чрез 

изследване на автори и текстове по различни теми и проблеми.  

По-нататък различаваме англо-американски, френски и испански модели на образование. По-

конкретно, англо-американският модел се фокусира върху аналитичните и аргументативните 

модели, като например "Философия за деца" (P4C -Philosophy for children), критично мислене, 

дискусии, решаване на проблеми и "Интегрирано обучение по съдържание и език" (CLIL - 

Content and Language Integrated Learning).  

Съществуват и други методики на преподаване, свързани с англо-американската култура, като 

например Peer Education, Flipped Classroom, Cooperative Learning (връстници обучават 

връстници, обърната класна стая, съвместно обучение), които приоритизират  участието на 

учениците и самостоятелното усвояване на знания. Ползите от тези методологии включват 

изграждане на умения за самостоятелно учене, оптимизиране на времето в класната стая, 

подобряване на образователните взаимодействия, поощряване на цифровите умения и 

съвместната работа, както и насърчаване на личностното израстване и управление на 

емоциите.  

Френският модел на преподаване на философия в горния курс на средното училище като 

светска дисциплина има дълга традиция, която води началото си от Виктор Кузен, еклектичен 

философ, заемал важни длъжности в институциите през 30-те години на XIX век. В днешно 

време философията се изучава от последния клас на лицеите и има голям брой часове 

седмично, което помага за получаването на бакалавърска степен, тъй като изпитът включва 

писмена дисертация и устен тест. Програмата по философия цели да развие у учениците 

читателски умения, лична преценка и непредубеденост, така че да им позволи да навлязат в 

обществото, като знаят как да мислят и действат.  

Испанският модел на преподаване на философия в гимназията поставя началото си през 70-те 

години на миналия век в резултат на образователната реформа на режима на Франко. 
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Предметът се изучава през втората година на бакалавърската степен, а програмата има за цел 

да развие умения за критично мислене и да насърчи учениците да разсъждават върху 

съвременни социални и политически въпроси.  

 

8. Теоретико-епистемологични въпроси. В защита на философията и преподаването ѝ 

Според Лучано Флориди философията не може да не говори за своя метод, както и за 

специфичното си съдържание, и никой друг не може да го направи вместо нея. 

Саморефлексията във философията е неизбежна.47  Но не бива да го обявяваме за нейна 

заслуга, предупреждава Флориди, според когото умното мислене използва саморефлексията, 

за да впечатлява. Според философа има риск да се окаже, че философията само поставя 

въпроси. От тук следва, че задаването на въпроси е най-важното нещо и че философската 

рефлексия се основава на въпроса за въпроса.  

Философията може да се определи като любов към въпросите, но според Флориди това 

определение не отговаря на истината, тъй като за него философията е страст към знанието и 

разбирането. За да научите и разберете, трябва да зададете правилните въпроси, за да получите 

подходящи и смислени отговори. Разликата е в убедителните отговори.48  

Флориди заявява, че за да се прави добра философия, е необходима смелост, преди всичко да 

се задават правилните въпроси в правилното време и да се предлагат правилните отговори, 

дори ако те са неприятни или непопулярни. Кант ни припомня, че това е и същността на 

Просвещението: sapere aude.49 За Флориди философските отговори се прецизират с времето, 

допълват се взаимно и докато някои от тях имат само историческа стойност, други са валидни 

и днес.  

                                                           
47 Floridi, Luciano. Pensare l'infosfera: La filosofia come design concettuale. Raffaello Cortina Editore, 2020. 
48 Floridi Luciano, 2020. 
49  Gattei, S., 2004. Back to Kant’s ‘Sapere aude!’. History of the Human Sciences, 17(4), pp.115-121. 
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Също така преподаването на философия онлайн включва задаване на въпроси, които 

предшестват обсъждането на преподаване чрез дистанционно обучение в интернет. Първо, се 

питаме дали не е необходимо да се защити преподаването на философия и самата философия, 

като се има предвид, че от позитивизма насетне философията сякаш е загубила своята 

специфика, която впоследствие е била възстановена. Една от предпоставките, които според 

нас трябва да се помнят, е, че според Дельоз и Гатари философията е дисциплина за създаване 

на понятия.50 Това основно допускане би било достатъчно, за да се преоцени функцията на 

философията, която все пак се нуждае от известна защита.  

Необходимо е да се защити преподаването на философия (в училищата и университетите) в 

контекста на съвременния климат, който е определено критичен и настроен отрицателно, 

което все повече ограничава смисъла на всяка "мислителна" практика. Необходимо е също 

така да се защити преподаването на философия като автономна дисциплина със своя 

конкретна стойност и конкретна автономност. Нещо повече, нуждата от защита на 

философията се проявява както от онези, които "вътрешно" отричат нейната полезност, така и 

от самите философи, особено от онези, които се чудят защо философията трябва да има своя 

дидактика или, от друга страна, дали философията наистина може да се преподава.  

Философията трябва да бъде защитавана и от онези, които "външно" отричат нейната 

полезност, смятайки, че доброто общо преподаване или набор от знания в антропологичната 

и психолого-педагогическата област са повече от достатъчни, за да осигурят инструменти и 

умения на бъдещите учители.  

Трябва да добавим и проблема за преподаването на философия посредством дистанционно 

обучение чрез цифрови платформи, което изисква специални размисли, които ще разгледаме 

в това изследване. След гореспоменатите размисли все още се питаме: възможно ли е да се 

                                                           
50 Gustavo Luiz Gava, “The Philosophy of Distance Education.” American Journal of Educational Research, vol. 2, no. 12C (2014): 1-3. doi: 

10.12691/education-2-12C-1, 1. 
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преподава философия? Въпросът може да изглежда безпредметен, но философията е  

философия, защото, наред с други неща, се съмнява в очевидното.  

От друга страна, въпросът и отговорът му не са толкова очевидни, ако още от времето на Кант 

и Хегел човек се пита: а вие философия ли преподавате, или учите на философстване? Освен 

това, ако преподавате философия, защо да се занимавате с процеса на преподаване? Също така, 

ако трябва да обучавате на философстване, как можете да въведете "дидактика" в този процес, 

който е толкова екзистенциален и личен? Проблематичният характер на философията прави 

проблематичен въпроса за нейното преподаване.  

Ние не си задаваме въпроса дали съществува дидактика на философията, както бихме могли 

да си зададем въпроса за дидактика на математиката или латинския език, които имат точно 

определено съдържание. Във философията контентът е " неясен", защото всеки философ има 

своя дефиниция за философия и дори не е ясно дали този (евентуален) контент може да се 

преподава или не. Затова първо се питаме дали философията може да бъде преподавана. 

Въпросът изглежда има по-прост и по-непосредствен отговор, ако замените общия термин 

"философия" с израза "история на философията". 

 Всъщност, доколкото е избран "исторически" (и само исторически) метод на преподаване и 

доколкото не искаме да поставяме твърде много теоретични проблеми, лесно може да се каже: 

ние сме призвани да преподаваме историческото развитие на философията като дисциплина, 

чрез нейните автори, текстове и контексти. Така или иначе можем да твърдим, че 

противопоставянето между теоретичен подход (преподаване на философия) и исторически 

подход (преподаване на история на философията) е погрешно и подвеждащо. Вместо това 

може да се приложи херменевтичен подход, който акцентира върху взаимодействието между 

философия и философстване.  

Вече писахме, че всеки учител има свое собствено философско разбиране, което може да бъде 

както ограничение, така и ресурс. Смятаме, че добрият учител трябва да разтълкува своя избор 

и да обясни на себе си и на учениците си защо е направил определен философско-
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методологически избор. Това изисква да се познават и експериментират други методи и 

философски перспективи, за да се оспори целенасочено множеството дидактико-

философските перспективи. Само по този начин учениците могат да направят своя съзнателен 

дидактико-философски избор. Така че тук е необходима и друга посредническа дейност: от 

една страна, би казал Гадамер, осъзнаване на собствените предразсъдъци, на визията за света, 

въз основа на която се интерпретират нещата51 (визия, която неизбежно засяга и нашата 

дидактическа позиция). 

 

9. Съвременни педагогически и философски въпроси 

В тази глава разглеждаме предизвикателствата и възможностите за използване на 

електронното обучение в преподаването на философия. Твърдим, че концепцията за превода е 

полезна за разбирането на проблемите, свързани с взаимоотношенията между учители и 

ученици при използването на онлайн платформи.  

Работата по превода е свързана с необходимия "риск" да се създаде нещо ново, а не просто да 

се повтори вече направеното. Вярваме, че  комуникативното споделяне и релационното 

измерение в образованието, особено в преподаването на философия, изискват създаването на 

трети елемент и преосмислянето на нова територия, която излиза извън рамките на 

обикновения превод.  

Учителите трябва да прогонят съмненията и културните предразсъдъци по отношение на 

електронното обучение и да признаят изключителната сила на новите медии в образованието. 

Един потенциален подход към стратегиите за компютърно базирано обучение (e-learning) 

може да е методът на Авероес. Това е херменевтична образователна парадигма за превод на 

мисълта, езика и знанието от един хоризонт към друг, най-вече в цифровата ера. В една среда 

за електронно обучение е важно да се създаде лингвистично-комуникативен мост между 

                                                           
51 Gadamer, Hans-Georg. Philosophical hermeneutics. Univ of California Press, 1977. 
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събеседниците, за да се установи двойнствен поглед. По този начин можем да разберем 

значимостта на мултилингвизма и плурилогизма в образованието.  

Искаме да подчертаем, че за да преведем мисълта си на разбираем за другите език, е 

необходимо да установим специална връзка между езика и нещата и между знака и 

значението. В тази връзка за да се постигне превод на мисълта и знанието следва да се отчете 

субективността и другостта на всяко общуване, което е от съществено значение в 

херменевтичния кръг на преподаването.  

Ето защо съществува един вид херменевтичен мост като начин на комуникацияи на превод 

между  хората. Този мост има две опори, едната от които се корени в екзистенциалния опит, а 

другата - в рационалното представяне посредством езика. Lekton  ("значението") е тази вратата 

към взаимното разбиране, която дава възможност за превод между различните вселени от 

значения и знаци.52 Общуването винаги е свързано с  превод, дори когато говорите с човек на 

един и същи език. Необходимо е да се намери обща координатна система, в която хората да 

живеят временно, и да се разшири културният хоризонт на рефериране, за да се увеличи полето 

на общуване. Интернет притежава потенциала за широко колективно споделяне и позволява 

сложна динамика на взаимовръзките, която обхваща езикови, ценностни, етични и символни 

знания, както и предположения, които предшестват и предвиждат решението. 

 

10. Дигитална философия 

Едуард Фредкин, изтъкнат професор в университета Карнеги Мелън, въвежда израза " 

дигитална философия".  Основният принос на Фредкин се съдържа в неговото онтологично 

твърдение: информацията е първият принцип на реалността, неин съставен елемент.  

                                                           
52 Frede, Michael. "The Stoic Notion of a lekton." (1994). 
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С други думи: там, където Питагор53 е разположил числата, а Лайбниц си е представял 

монадите54, точно там Фредкин поставя информацията. И това несъмнено е философско 

твърдение. Информацията е в основата на материалната реалност, която още от времето на 

предсократиците е привилегировано поле за изследване на философията, но тя е и в основата 

на мисловната реалност на субекта, който сам си поставя въпрос и го изследва.  

Казано с още по-разбираеми думи, информацията също така е основа за формулиране на 

истината, чието притежание трябва да утоли жаждата за знание, която движи научните 

изследвания. Информацията е както обект, така и субект. Природата на истината е 

информационна: според Фредкин всичко се движи в рамките на този кръг. Още една интересна 

гледна точка за дигиталната философия идва от Грегъри Чайтин, аржентинско-американски 

математик и компютърен учен.  

Когато човек започне да се чуди каква е истинската същност на даден обект и какво е 

естеството на един физичен закон, това е знак, че се отдалечава от сигурното пристанище на 

науката и се насочва към по-несигурни метафизични места за кацане. Грегъри Чайтин, един 

еклектичен изследовател, не се колебае да поеме по този път. Вятърът, който го тласка, дори 

в неговия случай е откровено дигитален. Онова, което наложи завръщането към 

метафизичната рефлексия, отдавна изчезнала от философския пейзаж, беше компютърът. 

Компютърът, разглеждан не като реална физическа  машина за пресмятане, а като "нова и 

удивителна философска и математическа концепция", казва Чайтин.55 Компютърът се 

превръща във философско-математическо понятие, тъй като придава непредставими дотогава 

значения на глаголите "разбирам" и "знам".  

След появата на компютъра, казва Чайтин, разбирането на същността на дадена същност се 

състои в идентифицирането на нейното алгоритмично информационно съдържание, т.е. 

                                                           
53 Dudley, Underwood. Numerology, or, what Pythagoras wrought. Cambridge University Press, 1997. 
54 Garber, Daniel. Leibniz: Body, substance, monad. OUP Oxford, 2009. 
55 Chaitin, Gregory. "Metabiology: Life as evolving software." Работна версия, налична за изтегляне на адрес http://www. cs. auckland. ac. nz/∼ 

chaitin (2010). 
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компютърната програма, която извежда на екрана формата на разглежданата същност; нещо 

повече, след появата на компютъра познаването на физическия закон, който регулира 

ставането на дадено явление, е равносилно на идентифицирането на изчислителната система 

на процеса, която моделира на екрана еволюцията на това явление.  

Що се отнася до естеството на тялото, веднага може да се повдигне възражение, основано на 

разликата между реален обект и негова имитация; но тук важи една основна дигитална 

аксиома, според която същността се идентифицира с формата, организацията, 

конфигурацията, структурата на същността, а не с анонимните, неразличими, лесно заменяеми 

елементи-материали.  

В края на краищата всеки философ, който се е занимавал със "същността", като се започне от 

платоновата традиция и се стигне до аристотелианско-томистичната и чак до Хегел, знае, че 

причината, поради която едно нещо е това, което е, а не друго, се крие във формално 

разбираемия елемент.56  

След появата на компютъра този разбираем формален елемент съответства на 

информационната структура. Що се отнася до понятието за право, разработката на Хайтин 

придобива още по-дигитална окраска.  

Като се има предвид, че същността на една същност, а следователно и на едно явление, е 

нейното информационно описание в двоичен код, то, разбира се, по силата на закона на 

въпросното явление компютърната програма, способна да ги генерира, е техен точен модел. 

Колкото по-кратък е законът, толкова е по-добър. Невъзможността да се получи компресия на 

данни е равносилна на отсъствие на закон: с други думи, ние сме изправени пред случайно 

събитие. Чайтин твърди, че в неговия модел както законите на природата, така и резултатната 

вселена са представени като крайни поредици от битове. Законите са програма, а Вселената е 

нейният резултат.57 

                                                           
56 Urban, Wilbur Marshall. The intelligible world: Metaphysics and value. Vol. 14. Routledge, 2014. 
57 Chaitin, Gregory J. "On the length of programs for computing finite binary sequences." Journal of the ACM (JACM) 13, no. 4 (1966): 547-569. 
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11. Дигитална онтология 

Известието, че информацията е върховният и окончателен принцип на реалността, е 

провъзгласено не само от гласовете на двамата гореспоменати автори. Точно обратното, то е 

подкрепено от хор, който се надига от няколко научни области и който намира широк отзвук 

на първо място в сектора на напредналите технологии, където голяма група експерти са 

съгласни с това, което историкът и далновиден съосновател на MIT Media Lab Никълъс 

Негропонте повтаря от доста време: преходът от атоми към битове е необратим и не може 

да бъде спрян.58 Освен това той черпи опит от областта на изследванията на мозъка и 

съзнанието. Например Дейвид Чалмърс, австралийски философ и когнитивен учен, старателно 

събира всички новини в тази област на своя уебсайт consc.net. По този начин той може да 

направи извода, че информацията е естествен кандидат да изиграе съществена роля и в 

теорията на съзнанието.59  

Посланието обаче неочаквано проникна дори в областта на еволюционните изследвания, както 

потвърждава в своята книга "Слепият часовникар" (The Blind Watchmaker) един автор като 

Ричард Докинс, който определено не е креационист:60 в сърцето на всяко живо същество няма 

нито огън, нито горещ дъх, нито искра живот, а само информация, думи, инструкции. 

 Ако искате да използвате метафора, не бива да си представяте огньове, искри и дихание. 

Вместо това си представете милиард дискретни цифрови знаци, гравирани върху кристални 

плочки. Ако искате да разберете живота, трябва да мислите не за вибриращи и трепкащи 

гелове и каши, а за информационни технологии. От всичко това можем да стигнем до извода, 

че за всички тези автори информацията е в основата на реалността (природна, изкуствена, 

                                                           
58 Negroponte, Nicholas, Randal Harrington, Susan R. McKay, and Wolfgang Christian. "Being digital." Computers in Physics 11, no. 3 (1997): 261-

262. 
59 Chalmers, David J. "Facing up to the problem of consciousness." Journal of consciousness studies 2, no. 3 (1995): 200-219. 
60 Dawkins, Richard. The blind watchmaker: Why the evidence of evolution reveals a universe without design. WW Norton & Company, 1996. 
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ментална). В съответствие с традицията на класическата философия информацията е archè - 

първият принцип, който съставлява произхода и основата на Цялото. 

Неговата природа е нематериална, макар и да не притежава онези типични характеристики, 

които традицията приписва на първия принцип в дуализма дух-материя и субект-обект: може 

да се каже, че това е неутрална или секуларна нематериалност. Дигиталната философия обаче 

споделя до голяма степен традицията, че именно този нематериален елемент изпълнява 

функцията на "субстанциализация" на материалната реалност: такъв е случаят с числото на 

Питагор, с хиперурановата идея на Платон, с монадата на Лайбниц и т.н.  

Да се опитваме да навлезем в анализа на информацията отвъд нейната функция в реалността, 

вероятно опитвайки се да й дадем определение, би било погрешно, защото, както посочва 

Фредкин, крайният елемент по своята същност не може да бъде проследен до някое друго 

нещо. Човек може да си представи, че битът, минималната единица за информация за 

реалността, както в онтологичен, така и във възприятиен смисъл, е произлязъл от хомогенната 

и недиференцирана космическа празнина. От този бит избухва реалността. Оттогава това 

първично Събитие се отразява на семантично или синтактично ниво във всички етапи на 

опита. 

 

12. Човешкото познание, прецизирано от колективната и конективната памет 

Технологичните предимства на цифровата ера стимулират и изискват определени преходи: от 

текст към хипертекст, от медия към крос-медия, от работно място към платформа. 

Очевидно е, че отношенията между интимност и екстериорност се променят в свят, в който 

паметта на хората и свързаната с нея интериорност са се пренесли в Мрежата на основа, 

различна от индивидуалните синапси.  
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Днес, след като знанието е мигрирало в Мрежата, колективната и конективна памет спомагат 

за усъвършенстването на човешкото знание. Нещо повече, личните памети ще могат да се 

използват, да бъдат видими, направлявани и посещавани от други чрез интернет. 

 Темата за колективната памет неизбежно ни насочва към теорията за конективизма - теория, 

формулирана за първи път през 2005 г. от Джордж Сименс, професор по психология в 

Тексаския университет. Конективизмът предполага, че цифровото измерение се подхранва от 

колективен интелект, форма на разпределен интелект, кръстен от социолога Дерик де 

Керкхове "конективен интелект".  И накрая, от педагогическа и дидактическа гледна точка, 

смятам, че използването на цифрови инструменти би намерило в тезите на Стиглер теоретична 

основа, която позволява да се "оправдае" връзката, която учениците установяват със 

смартфони, таблети, компютри и визуализатори за добавена и виртуална реалност, 

предвиждани, наред с други неща, в училището на близкото бъдеще.  

 

 

Философия чрез дистанционно обучение: теории и образователни стратегии 

Основни приноси на дисертацията. 

 

1. Инфосфера. Според философа на информацията Лучано Флориди човечеството в момента 

изживява четвърта революция, не по-малко дълбока и радикална от тези, започнати от 

Коперник, Дарвин и Фройд. Философът твърди, че информационните и комуникационните 

технологии променят представата на хората за самите себе си, за начина, по който човек 

общува с другите, и за подхода към споделеното и съвместно изградено знание 

(конективизъм). Хората започват да осъзнават, че всеки от тях - мъж или жена, не е 

независим субект, а по-скоро свързан с другите носител на информация, който споделя с 

тях една глобална среда, състояща се основно от информация. 

 

2. Дистанционното обучение като превод. В академичния свят и най-вече в света на 

началните, средните и гимназиалните училища  е започнал процес на дигитализация на 
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образованието, който демонстрира както технологичната си сила, така и педагогическата 

си немощ. Подобно на целия образователен свят във всичките му форми, преподаването на 

философия също трябваше да научи и да възприеме формулата на дистанционното 

обучение, експериментирайки с нови форми на комуникация чрез посредничеството на 

компютърните технологии. Това обаче се случва, без да е направен предварителен анализ 

на педагогическата обоснованост на тази методика и без адекватно философско осмисляне 

на протичащата промяна в преподаването. Дигиталният онлайн урок предполага 

комуникация, която се оказва превод. С други думи, срещата с другия придобива 

конотациите на херменевтичен подход, при който онлайн срещата, но също и тази на живо, 

никога не се възприема като даденост, а предполага непрекъснато преоткриване на 

връзката учител-ученик. 

 

3. Ретикуларният Аз и хипертекстът. Структурата на интернет чрез своята хипер-

текстуалност и хипер-медиалност следва ретикуларното съществуване на "аз" - аспект, 

който се представя като автентично обогатяване на знанията, ако бъде умело направлявано 

от преподавателите (учениците: от потребители стават произвеждащи потребители). 

 

4. Дигитални инструменти  като протези. Дигиталните инструменти могат да се разглеждат 

като продължение на човешките способности, подобно на протези. В този контекст 

концепцията за протезата е разгледана от съвременния френски философ Бернар Стиглер. 

Още повече, че в педагогичен и дидактичен план използването на цифрови инструменти 

би намерило в работите на Стиглер теоретична основа, която би позволила да се 

"обоснове" връзката, която учениците установяват с помощта на смартфони, таблети, 

компютри и устройства за визуализация на разширена и виртуална реалност, очаквани, 

както и други неща, в училището на близкото бъдеще. 

 

5. Дигитална онтология. Философията се е занимавала със "същността", още от времето на 

платоновата традиция и се стигне до аристотелианско-томистичната, та чак до Хегел. 

Нещото трябва да бъде разпознато в разбираем формален елемент. След появата на 

компютъра този елемент - разбираем-формален - съвпада по двоичен код с 

информационната схема. Според Фредкин и Чейтин информацията е крайният и 

окончателен принцип на реалността. 

 

 

Заключение 

В последната глава на дисертацията сме предложили една от най-дискутираните теми през 

последните години, касаеща обучението, подпомагано от технологиите: тази за онлайн 

участието и споделянето на знания. Възприемането на неговото значение прогресивно 
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нарастваше успоредно с технологичното развитие на световната Мрежа и подпомогна прехода 

от старите модели на дистанционно обучение към електронно обучение, а след това отново 

към парадигмата Web 2.0.  

Онлайн обучението позволява да се направлява класът така, че учениците да бъдат изцяло 

главни действащи лица, като по този начин упражняват един реален профил на гражданско 

участие. Последният аспект се отнася по-специално до концепцията за електронно 

гражданство, която в днешно време е от решаващо значение за социалния живот на града през 

21-ви век.  

Успехът на Web 2.0 потвърди, че създаването на знания наистина е процес, който е социален 

и ситуативен. Независимо дали става въпрос за обучение във формална или неформална 

среда, за възрастни, които преминават фирмено обучение, или за ученици или студенти, в 

основата на онлайн дидактическите, образователните или обучителните действия стои 

убедеността, че чрез посредничеството на подходяща технология може да се насърчи 

комуникативната връзка между повече хора.  

В същото време се развива съвместното създаване и споделяне на знания, като по този начин 

се подобрява процесът на преподаване/обучение. В този смисъл тя трябва да бъде призната за 

системна перспектива, в която учителите и учениците си взаимодействат при натрупването 

на знания.  

В настоящата дисертация представихме накратко тезата на френския философ Бернар 

Стиглер, според която човек изначално е техническо същество, за което цифровият 

инструмент не е нищо друго освен неизбежен компонент от структурата на човека за 

опознаване на света.  

В контекста на едно системно взаимодействие обаче трябва да се запитаме какъв смисъл има 

преподаването на философия и дали изобщо съществува такова нещо като обучение по 

философия. Същите въпроси се задават и за преподаването на философия онлайн. 

Преподаването на философия предполага задълбочен размисъл върху предоставянето на 
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съдържание, което само по себе си вече съдържа множество отговори за смисъла на 

дисциплината и за начина, по който тя трябва да бъде поднесена. Освен това съществува 

съществена връзка между съдържанието и психолого-педагогическия начин на предаване на 

знанията. Осъзнахме, че между философията като съдържание и нейното преподаване 

съществува връзка "едно към едно". Още от времето на Кант и Хегел учителите се чудят дали 

преподават философия или учат на философстване.  

Осъзнахме колко трудно е да се фокусираме върху дидактиката на философията, която е 

толкова екзистенциална и лична. Проблематичният характер на философията прави 

проблематичен въпроса за нейното преподаване. Ние не се питаме дали съществува дидактика 

на философията, както бихме могли да се запитаме за дидактиката на математиката или 

латинския език.  

В другите дисциплини има точно определено съдържание и повече или по-малко ефективни 

методи на преподаване. Във философията обаче самото съдържание вече е неясно, тъй като 

всеки философ има свое определение за философия, и дори не е ясно дали това (евентуално) 

съдържание може да се преподава или не.  

Нещо повече, в настоящата работа се опитахме да изясним как дистанционното обучение може 

да обогати преподаването "лице в лице" (не само на философия). Поради тази причина 

прибягваме до понятия като превод и херменевтичен кръг, като се позоваваме на мислители 

като Рикьор и Гадамер. Мисленето на Рикьор подчертава неотстранимата двусмисленост, 

която се запазва в езика, в разбирането, в предаването, пред осъзнаването на невъзможността 

да се потисне другостта на другия.  

Ето защо, както по отношение на комуникацията, така и по отношение на признаването на 

другия, дистанционното обучение повдига въпроси, по които трябва да се замислим, за да 

можем да организираме смислено преподаване. От тази гледна точка ни идва на помощ 

херменевтиката на Гадамер в педагогически план по отношение на " съобразяването" с другия, 
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особено ако той е учащ се. Освен дистанционното преподаване на философия, учителите може 

би трябва да преосмислят моделите си на преподаване.  

В този контекст описахме накратко някои модели на преподаване на философия сред различни 

културни традиции с цел да подчертаем сложната проблематичност на преподаването на тази 

дисциплина. Въпреки това, вместо да говорим за възможно окончателно решение на сложния 

проблем с преподаването на философия, ние предпочитаме да "изберем" няколко възможни 

медиационни решения. Първото предложено посредничество е между философията и 

философстването: то се превръща в медиация между преподаването на историята на 

философията и научаването на хората да мислят самостоятелно. От друга страна, 

предварителните споразумения са неминуеми. Всеки учител има своя собствена философия, 

скрита или явна, неосъзната или осъзната. Това се отнася както за преподавателите в средните 

училища, така и за преподавателите в университетите. Следователно това важи и за онези, 

които преподават дидактика на философията.  

Преподавателите и учениците могат съзнателно да оспорят множеството дидактико-

философски перспективи: по този начин учениците ще направят свой собствен съзнателен 

философски избор. Друго потенциално посредничество почива на философията на Гадамер, 

която подчертава важността на осъзнаването на собствените предразсъдъци, на представата за 

света, според която се интерпретират нещата.   

И накрая, една от основните теми е концепцията за превод, заимствана от Авероес, която 

обяснява, че един дигитален онлайн урок предполага комуникация, която всъщност е превод. 

С други думи, срещата с другия придобива конотациите на херменевтичен подход, при който 

онлайн срещата, но също и присъствената такава, никога не се приемат за даденост, а 

представляват непрекъснато преоткриване на връзката учител-ученик. 

Последният параграф на дисертацията е посветен на Manifesto Onlife на Лучано Флориди, 

написан в сътрудничество с тринадесет учени, в който се посочва, че вече няма разлика между 
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виртуалния и реалния живот. Ето защо през XXI век трябва да бъдат възприети нови ценности 

в социално, икономическо и геополитическо отношение. 

В приложението към дисертацията е включен пълният текст на увода, взет от  "The 2016 

Manifesto for Teaching Online” ("Манифест за онлайн преподаване 2016").  

Съдържанието кореспондира с нашата тема и намерението ни е да подкрепим някои аспекти 

на изложеното в нашия труд. Всъщност някои от основните идеи, залегнали в манифеста, са, 

че качественото дигитално образование се намира в ръцете на учителите. Друга ключова 

идея е: онлайн може да бъде привилегированият режим. Разстоянието е положителен факт, 

а не недостатък. 
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